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Vorwort

Im Ring Freiheitlicher Studenten (RFS) haben sich im

Juli 1977 in Ko6ln demokratische Studenten zusammenge-
schlossen, um auf dem Boden des Grundgesetzes der
Bundesrepublik Deutschland verantwortungsbewuBte Studenten-
politik zu betreiben.

Hochschulpolitik héngt auf das engéte mit Bildungspolitik
zusammen. Wenn heute Numerus Clausus, Regelstudienzeit und
Vermassung 2zum Alltag der bundesdeutschen Hochschulwirk-
lichkeit gehtren, so handelt es sich hierbei um die Symp-
tome einer V@llig verfehlten Bildungspolitik seit Mitte

der 60-er Jahre. Unter dem Banner der Gleichheitsideologie
wurde die Devise "Bildung ist Blirgerrecht fiir jedermann"
umgedeutet in die Forderung: Abitur und Studium fiir jeder-
mann.

DaBl damit der ohnehin angeschlagene traditionelle Bildungs-
begriff vollends iiber Bord gehen muBte ist ebenso ein-
leuchtend wie der notwendige Schwund an Leistungsanforder-
ungen und -fahigkeit der Lernenden und Studierenden: eine
verhdangnisvolle Nivelliefung nach unten hat stattgefunden.
Eine Neuorientierung des Bildungswesens muB also von einer
Neudetinition des Bildungsbegriffs ausgehen.

Angesichts einer latenten Krise des technischen Fortschritts,
die sich zu einer Krise des aufgeklédrten Rationalismus aus-
geweitet hat, kann nurmehr ein idealistisch fundierter
universalistischer Bildungsbegriff Anspruch auf Gultigkeit
haben: Bildung bedeutet fiir den RFS daher die zweckfreie

und gleichméBige Forderung aller Anlagen und Fidhigkeiten des
Menschen, seien sie nun handwerklich - praktischer, geistig-
- theoretischer oder musisch - seelischer Art. Dieses Ideal
einer umfassenden Personlichkeitsbildung findet seine hochste
Auspragung in den Ideen Wilhelm von Humboldts und Johann
Gottfried von Herders. Das damit unvereinbare Ziel ein-
seitiger Berufsausbildung findet seine Verwirklichung im
amerikanischen College - System: Beide Systeme stehen sich
diametral gegeniiber. Der RFS vertritt die Auffassung, daB
nur der universalistische Bildungsbegriff Humboldts eine
ideelle Selbstbefreiung und Selbstverwirklichung des Menscheh
ermdglicht. Ausbildungsmodelle, die einseitig nach beruflichen
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und wirtschaftlichen Gesichtspunkten ausgerichtet werden,
filhren dagegen zu geistiger Horizontverengung und Orientier-
ungslosigkeit und sind letzten Endes ausgesprochen inhuman.

Gleichzeitig muB eine neue Bildungspolitik von einem realisti-
schen Menscnenbild ausgehen: nach allen Erkenhtnissen der
Wissenschaften muB dies das Bild eines Menschen beinhal ten,
der weitaus liberwiegend durch anlagebedingte Begabﬁngsstruk-
turen gekennzeichnet ist. Nacﬂ diesen verschiedenartigen
Begabungsséhwerpunkten hat sich eine Bildungspolitik zu
orientieren, wenn sie dem Anspruch auf Menschengerechtheit
und Humanitét gerecht werden will.

Realistisches Menschenbild und universaiistiséher Bildungsbe-
griff sind also die Grundlagen des RFS - Bildungs- und Hoch-
schulprogrammes. Damit stellt der RFS eine demokratische
Alternative zu allen Hochschulgruppen dar.

I. Realistisches Menschenbild —

Grundlage jeder verantwortungs-
bewuBten Bildungspolitik

Politik wird von Menschen fiir Menschen gemacht. Verantwortungs-
bewuBte Politik muB daher von einem richtigen Menschenbild
ausgehen. Zwar mul ein Menschenbild aus ethisch - sittlichen
Bereichen begriindet werdén, dennoch kann die Naturwissenschaft
die Grenzen seiner Richtigkeit abstecken.

Die Ergebnisse der modernen Naturwissenschaften Biologie,
Genetik, Ethologie und Psychologie der letzten Jahrzehnte
fiihren nun das dogmatische Menschenbild all jener Ideologien
ad absurdum, die sich ausschliefBlich auf.die. Milieutheorie

( Der Mensch wird primdr von seiner Umwelt bestimmt !) griinden.
Die alte Streitfrage, ob der Mensch mehr von seinem sozialen
Milieu oder.seinen Anlagen bestimmt werde, darf nicht polari-
siert oder dogmatisiert werden. Genau dies: trifft aber zu |
einerseits auf die Rousseauschen Gleichheitstrdume, die Marx-
sche Vorstellung von der- unbegrenzten Vervollkommenbarkeit
des Menschen und andererseits auf die Rassenideologie des
Nationalsozialismus. '



Unbestreitbar sind die vielfaltigen Rerithrungen und Ruckwirk-
ungen von Gesellschaft und Biologie in der Gesamtdisposition
des Menschen. Ebenso unbestreitbar aber ist die von der Wissen-
schaft gemachte Feststellung, dafl die Unterschiede in der
Begabungsstruktur einer Bevdlkerung weitaus Uberwiegend anlage-
bedingt sind. Betroffen von dieser Grundpragung sind dariber
hinaus auch spezielle Talente wie musische oder mathematische
Eignung.

Aufgrund dieser Erkenntnisse miissen alle Versuche, . in der Schule
und in der Universitdt unnatiirliche Leistungsgleichheit herzu-
stellen, zum Scheitern verurteilt sein. (Gleichzeitig entwertet
das natiirlich nicht die Bemiihungen, eine Chancengerechtigkeit
als elementares politisches Recht herzucstellen. Dabei sind unter
Chancen alle in Frage kommenden Umweltbedingungen (elterliche
und staatliche Flirsorge, soziale Lebensverhdltnisse etc.) zu

verstehen.

Il. Was ist Bildung ? -—

Orientierung in einem Begriffschaos

Die eifentliche Misere im heutigen bundesdeutschen Bilduniswecen
stellt das Fehlen eines Bildungsbegriffs dar. Die Deformation
des traditionellen Bildungsbegriffes, der unter Bilduns (in
ceiner hdchsten Form) in erster Linie umfassende Kenntnis und
Verstdndnis vom wissenschaftlichen Weltbild versteht, setzte
bereits Mitte des 19.Jahrhunderts ein, als sich immer mehr die
Fragestellung nach der praktischen Verwertbarkeit wissenschaft-
licher Erkenntnisse in den Vordergrund schob. Die moderne tech-
nische Zivilisation verstdrkte die Versachlichung und Entsinnlich-
ung der menschlichen Vorstellungswelt. Die Wissenschaft ent-
ledigte sich immer mehr ihrer Bildungsaufgabe und die Natur-
wissenschaften als treibende Kraft der technisch - industriellen
Revolution vertraten immer ungestimer einen Alleinvertretungs-
anspruch gegeniiber anderen Einzeldisziplinen.

Hinzu kam eine Ubertragung naturwissenschaftlicher Modellvorstell-



ungen, Methoden und Kategorien-in fremde wissenschaftliche
Bereiche. Der technische Fortschritt gewann somit eine immer
stidrkere Eigendynamik, er entwickelte eine Diktatur der Sach-
zwange .

Die unbegrenzte Machbarkeit und Perfektion aller Dinge schien

die Leitschiene einer verheiBungsvollen und gliickseligen Zukunft

zu werden.

Gleichzeitig und als direkte Folge davon ging eine Abneigung gegen
allgemeinverbindliche Verhaltensnormen, Institutionen, Rechts-

und Gesellschaftsformen einher. Religidse und metaphysische

Werte wurden im Zuge dieser Entwicklung weitgehend vernichtet.

Eineinhalb Jahrhunderte lang schien der Triumph des technisch-
-wissenschaftlichen Fortschritts alle Zivilisationsanalyse und
Kulturkritik zur romantisierenden VertrgZumtheit oder Versponnen-
heit abzustempeln. Inzwischen sind jedoch die Zivilisationskrisen,
Umweltzerstsrung, weltweite Ubervilkerung, moglicher kollektiver
Selbstmord der Weltbevolkerung im Atomtod in das BewuBtsein einer
breiten Offentlichkeit gelangt. Die Erkemntnis gewinnt mehr und
mehr Raum, daB die dringendste Aufgabe unserer Zeit nicht in der
technischen Perfektion um jeden Preis, sondern in der ethischen
und kulturellen Bewdltigung des technisch - wissenschaftlichen
Fortschritts zu sehen ist.

Der Mensch muB aus seiner selbstverschuldeten Unmindigkeit
gegenﬁber'technischer und Wirtschaftlicher'Eigengesetzlichkeit
zu sich selbst zuriickfinden. Die Bewdltigung der groflen
zivilisatorischen Krise stellt in erster Linie eine kultur- und
bildungspolitische Aufgabe dar. Kein moderner Industriestaat
darf sich darauf beschrénken, seiner Jugend eine ausschlieBlich
berufsbezogene Ausbildung zu vermitteln. Unsere Gesellschaft
bedarf eines Bildungswesens, das sich vorrangig den lMensch als
Norm und Auftrag setzt und dariiber hinaus die Erhal tung und
Weiterentwicklung der freiheitlichen Staats- und Gesellschafts-
ordnung.

Damit sind wir zum Ausgangspunkt unserer Uberlegungen zurickgekehrf:

Unter Bildung versteht der RFS eine umfassende Kenntnis und Ver-
stédndnis des modernen wissenschaftlichen Welt- und Menschenbildes,
Einsicht in die Einfliisse aus Vergangenheit und Gegenwart, die es
geprigt haben und die Fdhigkeit, von ihm ausgehende mdgliche



Entwicklungen hinsichtlich ihrer Folgen fliir den Menschen und
dessen Lebenswelt beurteilen zu konnen.

Dieser Bildungsbegriff, traditionsbewuBt und aktuell zugleich,
beinhaltet insbesondere das Wissen um die Spannung zwischen
Mensch und Sache und schafft damit die Voraussetzungen, die
Krise zu bewdltigen. Er beriicksichtigt, daB die Bundesrepublik
Deutschland als hochindustrialisiertes, aber rohstoffarmes Land
nur durch die Qualitét ihrer Proéuktion und den Export ihrer
Technologien bestehen kann. Er ermdglicht aber auch die Uber-
windung starrer technokratischer und egoistischer materialisti-
scher Denkschablonen und Verhal tensweisen.

I1l. Folgerungen und Forderungen

fiur eine nevorientierte Bildungspolitik

Die bisherigen Bemiihungen, eine Leistungsgleichheit herzustellen
durch Einheitsbildung in Einheitsschulen (Gesamtschulen, Gesamt-
hochschulen) gehen von falschen Voraussetzungen aus. Sie

fordern Nivellierung, Entpersonlichung und damit letztlich den
Zerfall unserer christlich - abendl&ndischen Kultur und unseres
demokratischen Staatswesens. Gleichmacherei ist der Feind jeglicher
FPreiheit und ist unvereinbar mit einer richtig verstandenen

Demokratie.

Ein Bildungswesen kann nur dann menschengerecht und damit human
sein, wenn statt des genormten Einheitsblirgers die Besonderheit
jedes einzelnen in der Ausformung von Begabungen und Anlagen
beriicksichtigt wird. Gerechtigkeit im Bildungswesen bedingt viel-
faltige Angebote, die sich an der Verschiedenartigkeit der '
einzelnen Begabungen ausrichten. Notwendig sind deshalb sowohl
beschiitzende Forderung der Leistungsbehinderten wie volle Ent-
faltungsméglichkeiten fiir Hochbegabte. Erstrebt wird eine
Profilierung der einzelnen Bildungsginge, die auf einem Grundan-
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gebot an allgemeiner Bildung aufbaut. Das nach Begabungsschwer-
punkten gegliederte Schulsystem muB konsequent so ausgebaut
werden, daB auf allen Altersstufen eine Verteilung nach Begabung
und Leistung ohne das Entstehen von Bildungssackgassen moglich
ist.

Schitler und Schule sind vor einer Uberforderung zu schiitzen, die
Erziehung und personale Bindung unmdglich macht.

Praktisches Tun und theoretische {berlegung haben gleichwertige,
aber jeweils eigensténdige Bedeutung fiir die Bildung des
Einzelnen. Dem praktischen Tun und der beruflichen Bildung sind
im 6ffentlichen Ansehen und in der Arbeitswelt zu einer gegen-
iiber dem theoretischen Bildungsgang gleichen Bewertung zu ver-
helfen.

Um dies zu gewdhrleisten, ist eine funktionsgerechte Gliederung
des Bildungswesens sowohl im Sekundar- als auch als auch im
Tertidrbereich hinsichtlich ihrer wissenschaftlichen, allgmein-
und berufsbildenden Aufgaben zu schaffen.

Im Sekundarbereich unterscheiden sich daher die hdheren Schulen,
Gymnasien und Realgymnasien durch ihrenzum wissenschaftlichen
Hochschulstudium qualifizierenden AbschluB und ihren Bildungs-
auftrag von den iibrigen Schularten (Real-, Hauptschulen), die

in erster Linie auf eine berufsbezogene Aus- und Weiterbildung
vorbereiten sollen. Bildungsziel der htheren Schulen ist cdie
Hinfiilhrung zum abstrakten Denken und zum wissenschaftlichen
Studium und dariiber hinaus die Schaffung von Anfangsgrinden
eines wissenschaftlichen Weltbildes.

Im tertidren Bereich hat eine funktionsgerechte Gliederung die
Aufgabe, wissenschaftliche Hochschulen klar von préxis— und
berufsnahen Fachhochschulen bzw. Pddagogischen Hochschulen zu
trennen. Das Prddikat "wissenschaftlich" darf nur solchen Hoch-
schulen zustehen, deren Methoden und Ziele in Forschung und Lehre
einer wissenschaftstheoretischen Uberpriifung standhal ten.

Dabei haben die wissenschaftlichen Hochschulen eine gleich-
rangige doppelte Aufgabe zu erfilillen: einerseits die materielle"
Existenz und den Fortschritt unseres Volkes zu sichern,
andererseits die Vermittlung eines generell - geistigen :
Hintergrundes zu ermdglichen.



Dem allgemeinen Bildungsauftrag der Universitaten entspricht
die Einheit von Forschung und Lehre,'die durch Verschuiung und
unverantwortliche Kirzung der Studien- und Ausbildungslehrgénge,
denen jegliche allgemeinbildenden und wissenschaftlichen
Anspriiche zum Opfer fallen miissen, gefdhrdet ist. |

Die Mittel und Verfahrensweisen des Staates stehen bei der
Planung und Gestaltung des Bildungswesens in einem Spannungsver-
hdltnis zu den Erfordernissen des Arbeitsmarktes. Staatliche
Bildungsplanung kann weder den zukinftigen Bedarf des Arbeits-
marktes genau vorausberechnen noch darf sie die risikobereite,
freie Wahl des einzelnen behindern. #Weder eine nur an den
Erfordernissen der Beschaftigung gemessene staatliche Bildungs-
planung noch eine Bildungspolitik ohne jeden Bezug zum
Beschaftigungssystem sind mit einer freiheitlichen Auffassung
von Bildungspolitik vereinbar.

IV. Leitgedanken zur Hochschulpolitik

1« WISSENGSCHAPFT UND POLITTIEK

Die Freiheit der Forschung und Lehre und des Lernens sehdren zu
den Grundlagen der freiheitlichen Staats- und Gesellschaftc-
ordnung. Sie ist ein Individualrecht und darf nicht in Gruppen-
oder Kollektivrechte umgewandelt werden, die diese individuelle
Freiheit '"demokratischen" Mehrheiten unterwerfen wiirden.
Wissenschaftliche Wahrheitsfindung ist unabhidngig von politischen
Dogmen, politischen Tagesmehrheiten und frei von kollekti-
vistischen Zwidngen zu ermdglichen. Wissenschaftliche Arbeit mufl
von politischer Agitation freigehalten werden, sie darf nicht
zur Stiitzung des jeweiligen politischen Systems mifbraucht oder
unterdriickt werden. Die Unterdrickung des kopernikaniscschen
Weltbildes durch die Kirche in der frithen Neuzeit und die
Ablehnung der Einsteinschen Relativitdtstheorie als "jlidische
Physik" bilden hierfilr negative Lehrbeispiele.
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Wissenschaftépluralismus ist fiir eine freiheitliche Staats-

und Gesellschaftsordnung und leistungsféhige Hochschule uner-
1&Blich. Wissenschaftspluralismus hat nichts zu tun mit
akademischer Stellenbesefzung nach ideologischem oder politischen
Proporz. Er bedeutet Vielfalt von wissenschaftlichen Arbeits-
methoden.

2. WARUM HOCHSCHULPOLITTIK ?.
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Ein Zeichen unserer Zeit ist die verhéngnisvollé Gleichgliltigkeit
und "ohne mich" - Haltung gegeniiber den politischen Fragen

gerade der jlingeren Generation in Westdeutschland. Sie ist

deshalb verhidngnisvoll, weilAdurch sie Anpasser- und Duckmiusertum
in allen Lebensbereichen gefdrdert werden. Die Folge4ist eine
weitgehend gesichtslose, anonyme Masse von in gesellschaftlich-

- politischen Fragen desinteressierten jungen lMenschen. Dies

muB doktrindren Ideologien sehr entgegenkommen, filir die die
Profillosigkeit einer grauen Masse ein hervorragendes Manipula-
tionsobjekt darstellt.

Deshalb ist der RFS der Meinung, daB sinnvolles politiSéhes
Engagement in allen Lebensbereichen gefsrdert werden sollte.

Das heiBt in unserem Fall: Hochschulpolitik. Diese behandelt
Fragen der kulturellen, wirtschaftlichen und sozialen Angelegen-
heiten der Studentenschaft. Ein aktives Mitwirken mdglichst
aller Studenten in ihren sie tagtéglich betreffenden Fragen und
Problemen ist erforderlich. | '

Dabei ist sich der RFS der auBerordentlichen Schwierigkeit
bewuBt, Hochschulpolitik von Allgemeinpolitik im Falle einer
zwangsverfassten Studentenschaft zu tremnnen. Wie die Praxis
zeigt, kann hierbei keine klare Trennungslinie gezogeh werden.
Abzulehnen ist aber die heute vielerorts tibliche eindeufig uber- -
zogene Wahrnehmung des politischen Mandates. Diese diskreditiert
das studentische Anliegen in der foentlichkeit und ist deshalb'
schérfétens abzulehnen. | '
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3, AKADEMISCHE SELBSTVERWALTUNG

Im Rahmen der akademischen Selbstverwaltung werden die Fragen
des Studiums, der Forschung und Lehre inneruniversitir geregelt.
Die akademische Selbstverwaltung kann ihre wichtigen Aufgaben
allerdings nur dann erflillen, wenn die Vertreter der Studenten,
des Mittelbaus und der Professoren grundsitzlich zur.Zusammen-
arbeit bereit sind. Zwar konnen Gruppeninteressen vorhanden sein,
diesen aber steht ein illbergeordnetes gemeinsames Interesse an
einem funktionsfdhigen Hochschulwesen und an produktiver wissen-
schaftlicher Tatigkeit gegeniiber.

Das gemeinsame Interesse ergibt sich nicht aus formaldemokrati-
schen Mehrheiten, sondern aus den Aufgaben, die die Hochschulen
innerhalb des Bildungswesens in Lehre, Lernen und Forschen zu
erfiillen haben.

Deshalb lehnt der RFS das Konzept der "Gruppenuniversitidt'" als
Produkt romantischer Klassenkampfideologie scharf ab. Gruppen-
konflikte und -interessen konnen kein konstruktives und
bestimmendes Element des Hochschulwesens sein. Auch das verwandte
Prinzip der "Hochschuldemokratisierung" geht von v6llig falschen
Voraussetzungen aus, weil dadurch eine staatlich - politische
Ordnungsvorstellung auf eineh Bereich {ibertragen wird, der nicht
durch politische Meinungsbildung, sondern durch Funktionsfidhigkeit
und besondere Aufgaben bestimmt ist. Durch "Hochschuldemokratisier-
ung'" wird die Freiheit des Lehrens, Lernens und Forschens durch

ein kollektivistisches Element bedroht.

Deshalb fordert der RFS, daB die Angehtrigen der Hochschulen
entsprechend ihrer Sach- und Fachkompetenz in der akademischen
Selbstverwaltung beteiligt werden. Die Zusammensetzung der Selbst-
verwaltungsgremien hat sich nach den Aufgaben der Hochschule und
ihrer Gliederungen und nach den Funktionen der Beteiligten zu
richten. _

Dabei sind die Aufgaben der Selbstverwaltungsgremien eindeutig zu
regeln. '

4, VERFASSTE STUDENTENSCHAPFT

Die Studentenschaft hat eine Vielzahl wichtiger Aufgaben inner-
halb der Hochschule zu erfiillen. Sie reichen von der Studienan-
féngerbetreuung iiber die Mitarbeit an der Studienreform bis hin



zum Engagement an den sozialen Problemen der Studenten. Im
Interesse einer moglichst groBen "Studentenndhe" sollten diese
Aufgaben von den Studenten selbst angegangen und geldst werden.
Deshalb tritt der RFS fiir eine Verfasste Studentenschaft mit
Satzungs- und Beitragshoheit ein. Die Studentenschaft besteht
aus allen studentischen Mitgliedern einer Hochschule. :

Der MiBbrauch der Organe der Verfassten Studentenschaft durch
Wahrnehmung des allgemeinpolitischen Mandates oder durch zweck-
entfremdeten Gébrauch der Geldmittel ist kein Argument gegen die
Einrichtung der Verfassten Studentenschaft selbst. Statt das
Kind mit dem Bade auszuschiitten, sollte dem MiBbrauch mit allen
Mitteln ein Ende bereitet werden. Die Moglichkeit hierfﬁr ist
egeben durch eine verbesserte Finanzkontrolle (durch Wirtschafts-
prifer oder Rechnungshofe) und die Verpflichtung von Staat und
Hochschulen zur Rechtsaufsicht, die konsequent angewendet
werden muB. Die RegreBpflicht von AStA - Vertretern muB eine
deutlich Regelung finden.

Als Argument gegen eine Verfasste Studentenschaft wird immer
wieder die geringe Wahlbeteiligung bei Studentenschaftswahlen
angefilhrt. Um in dieser Hinsicht einen neuen Demokratisierungs-
prozefl einzuleiten, erstrebt der RFS die Auslibung des Wahlrechts
als Voraussetzung zur Rickmeldung.

Uber seine positive Einstellung zur Verfassten Studentenschaft
hinaus ist der RFS allen Bemiihungen gegeniiber aufgeschlossen,
die darauf abzielen, die studentische Mitbeteiligung durch
andere Formen wie die der Verfassten Studentenschaft zu erhdhen.

5% REGELSTUDIENZETIT

Die Regelstudienzeit mit Drohung der Zwangsexmatrikulation ist
ein Kind der verfehlten, gleichmacherischen Bildungspolitik

der letzten Jahre. In ihr wird das Studium auf unverantwortliche
Weise verschult und gekiirzt, was eindeutig auf Kosten der wissen-
schaftlichen Ausbildung des Studenten und der Wissenschaft ‘
selbst geht. Durch sie soll ermdglicht werden, daB angesichts
der vervielfachten Abiturientenzahlen im MiBverh&dltnis zu den
Hochschulkapazitdten moglichst jeder im FlieBbandverfahren
einmal durch die Universitdt geschleust wird ohne Riicksicht
auf die Qualitédt des Studiums. Dabel werden allgemeinbildende
und wissenschaftliche Anspriiche vielfach als unniitzer Ballast
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einfach iiber Bord geworfen.

Als weitere Folge der Regelstudienzeit wird sich kurz iber

lang eine verstédrkte Anonymitdt und Vereinzelung des Studenten
einstellen, filr den die sklavische Erflillung des reglementierten
Studienplans kaum Zeit fiir besondere Neigungen oder Interessen
beléasst.

Aus diesen Griinden lehnt der RFS die Regelstudienzeit
schérfstens ab. )

6. ORDNUNGSRECHT

Aus der Autonomie der Hochschulen, dem besonderen Rechts- und
Pflichtstatus der Universitédtsangehtrigen folgt zwingénd die
Notwendigkeit eines Disziplinarrechts (Ordnungsrecht) fiir den
Bereich der Hochschule. Nur ein Ordnungsrecht ist als ein
geeignetes Mittel anzusehen; Storungen der besonderen, eben
nur einem bestimmten Kreis von Staatsbiirgern (den Universitdts-
angehorigen) auferlegten Ordnung sachgem&dB und angemessen zu
begegnen. |

Der RFS sieht in dem im Hochschulrahmengesetz verankerten
Ordnungsrecht vor allem auch die Chance, den Sachverhalt
"Storungen des universitédren Lehrbetriebs" zu entkriminalisieren.

Dariiber hinaus hat sich der ordentliche Gerichtsweg bei Storungen
der Lehr-, Forschungs- und Lernfreiheit in der Praxis als
ungeeignet erwiesen. Strafanzeigen werden mit Diffamierungen,
physischen und psychischen Pressionen von den Beschuldigten

und den hinter ihnen stehenden Gruppen beantwortet. Wer das
selbstversténdliche Recht verteidigt und Anzeige erstattet, wird
als"Spitzel" und "Denunziant'" diffamiert, Rechtsbrecher dagegen
zum "M&ryrer" hochstilisiert. In dieser Strategie der Verun-
sicherung wurde der Richter konsequent zum "Agenten des Monopol-
kapitals", der Verurteilte zum "Opfer der Klassenjustiz".

Die Riickgratlosigkeit von Teilen der Justiz und Verwaltung hat
den rechtsfreien Raum vielerorts erst erméglicht bzw. duldet

ihn stillschweigend; man will eben seine "Ruhe" haben.

Dabei sind bisher nur fiir die schwersten Rechtswidrigkeiten

die Gerichte bemitht worden. Schon an die téglichen "kleinen",
aber nichtsdestotrotz wesentlichen VerstdBe gegen die Rechts-
or@nung hat man sich gewochnt. Aus Bequemlichkeit, oft aus purer
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Feigheit vor den Unannehmlichkeiten eines ordentlichen Gerichts-
weges hat man dem Rechtsstaat an der Universitidt schweren
Schaden zugefiigt.

Im Ordnungsrecht, bei dem der erste Zugriff in die Zustédndig-
keit der Verwaltung f&dllt, sieht der RFS ein geeignetes Mittel,
Storungen der Rechtsordnung an Hochschulen moglichst rasch und
wirkungsvoll zu begegnen. Dabei ist der Student in keiner Weise
einer Willkiir ausgeliefert, da ein gerichtlicher Rechtsschutz
in ausreichendem MaB gewdhrleistet wird.

7. GESAMTHOCHSCHULEN

Die bisherigen Experimente mit integrierten Gesamthochschulen
haben gegeniiber den Universititen und Technischen Hochschulen
bzw. Fachhochschulen keinen Legitimationserweis ihrer Existenz
gebracht.

Als Folgeerscheinung menschenfeindlicher Bildungsutopie stehen
sie im Dienst der Gleichheitsideologie und vereinen Bildungs-
einrichtungen ungleicher Art. Dabei wird der Organisations- und
Verwaltungsaufwand in unvertretbarem MaRB gesteigert.

Das Problem einer einheitlichen Struktur des Lehrkorpers kann
in einer integrierten Gesamthochschule nicht funktionsgerecht
gelost werden. Der Wissenschaftsbegriff wird verwdssert und nach
unten nivelliert.

Zudem verstidrken integrierte Gesamthochschulen alle bereits
vorhandenen Vermassungserscheinungen der Bildungseinrichtungen.
Der Mensch wird als beliebig austauschbarer seelenloser

Automat von einer FlieBbandveranstaltung in die andere gehetzt.
Vereinsamung, Anonymitdt und Sinnentleerung schaffen seelische
und geistige Kriippel.

Deshalb fordert der RFS die sofortige Einstellung aller Gesamt-
hochschulexperimente in ihrer integrierten Form; bereits
bestehende integrierte Gesamthochschulen sind zu entflechten.

Gleichzeitig steht der RFS einer Kooperation von Bildungs- und
Forschungseinrichtungen im tertiiren Bereich aufgeschlossen
~gegentiber. Unter Kooperation sind zu verstehen: Abstimmung vox
Studiengéngen und Prifungsordnungen, Koordination von Forschungs-
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programmen, Austausch wissenschaftlichen Personals und
wissenschaftlicher Einrichtungen.

Im Interesse einer funktionsgerechten Gliederung des Hocheschul-
wesens ist die organisatorische und verwaltungstechnische
Selbststandigkeit der betreffenden Hochschulen nicht anzutacsten.

8. AKADEMIKERBESCHAFTIGUNG

Der Bedarf an Akademikern 1Bt sich nicht exakt berechnen.
Als Trends sind aber erkennbar:

- Die Bundesrepublik Deutschland als hochindustrialisiertes,
aber rohstoffarmes Land kann gegeniiber anderen Industrie-
léndern und den Entwicklungsléndern, die steigendem LiaRe
Industrieprodukte herstellen, nur durch die Qualitdt ihrer
Produktion und den Export von Technologien und "knovw-how"
bestehen.

- Im Dienstleicstungssektor wadchst mit einer einer erhohten YNach-
frage nach Bildung, Medien und Gesundheit der Redarf an hoch-
qualifizierten Fachleuten zur Planung und Steuerun; einer
hochdifferenzierten Gesellschaft.

Eine steigende Anzahl von Akademikern wird hierfiir bendtigt.
Dennoch iiberschreitet die Zahl der Hochschulabsolventen bei
weitem diejenige der traditionellen akademicchen Berufspositionen.
Ein gewaltiges Unruhepotential an in ihren Erwartungen ent-
tduschten jungen Menschen wird kiinstlich hochgeziichtet. In einem
moglichen totalen Versorgungsstaat miiBten dann immer weniger
Arbeitende filir immer mehr junge Arbeitslose oder Umzuschulende

aufkommen. Eine colche Gesellschaft wilirde parasitire Zise tragen.

Deshalb strebt derRFS langfristig eine Anndherung von Bildunis-
und Becchaftigungssystemen an, die allerdings nicht durch einen
bedarfsorientierten Numerus Clausus erreicht werden kann und
darf. Vielmehr muB die Einseitigkeit der Bildungspolitik in
Richtung Abitur und Studium eindeutig korrigiert werden. Sozialer
Aufstieg darf nicht nur iiber Abitur und Studium mdglich sein.

Dem muB durch das Bildungswesen Rechnung getragen werden: Die
anderen Bildungseinrichtungen (Hauptschule, Realschule) sind in
ihrer eigenstandigen Bedeutung und Aufgabe zu betonen und ent-
sprechend zu fordern und auszubauen.
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Angesichts des sich immer schneller vollziehenden Struktiur-
wandels in Wirtschaft und Gesellschaft werden Berufswechsel bzw.
cogar Berufsfeldwechsel immer wahrscheinlicher. Im Bildungs-
wesen sollten also beruflicher und sozialer Aufstieg nicht

von einer Erstausbildung, sondern von zu erweiternden Weiter-
bildungsphacen abhédngen. Nach einer Erstausbildung sollten sich
Bildungs- und Berufsphasen abwechseln.

Die Bildungs- und Berufsberatung - muf3 gegeniiber der bisherigen
Praxis entscheidend ausgebaut und verstarkt werden. und friith-
zeitig und aufklérerisch tdtig werden.



